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1. Wprowadzenie

Istotnas¢ polityki edukacyjnej dla kwestii integracji imigrdw wynika z podstawowego
zatazenia wielu narodowych systemow edukacji, a mianmvistwarzania rownych szans
rozwoju indywidualnego, zdobywania podstawowych ejamosci i wiedzy, jak réwnie
kwalifikacji zawodowych (Szelewa, 2010).

Rola integracyjna edukacji szkolnej jest nie doepenienia, gdy oddziatuje na cztowieka
w momencie, w ktérym przygotowujegsilo bycia cztonkiem spotecigtwa. Zauwamy, ze
za parednictwem szkotly integraj Sic ze spoteczestwem przyjmujcym take rodzice.
Dzieci uchodcze lgdac cztonkami rodziny majwptyw na innych jej cztonkoéw, przenaesz
wieC na grunt rodziny swoje szkolnesoadczenia i zdobyte umignosci. Stanowa w ten
sposOb rodzajatznika rodzicéw z&wiatem zewntrznym. Ponadto, ze wzglu na to,ze
rodzice w pewnych kwestiach musze szkad wspoétpracowé, dorali takze poddaj sie jej
oddziatywaniu. W ten sposéb pozspajwdrazaja sie w zycie spoteczngi lokalnych czy
szerzej w zasady i system wadbobowhzujacy w spoteczéstwie przyjmugcym.

Biorac pod uwag powyzsze, wane jest, aby osoby zajmage s¢ edukacy badz tez swoimi
decyzjami wptywajce na edukagj dzieci uchodczych, zdawaly sobie sprawze ich
postanowienia maj dalekostzne skutki, mog albo zaowocowa witaczeniem uchaogtow
w gtdwny nurt spoteczestwa albo ich z niego wagzy. Wazne jest przy tym
skoordynowanie pracy #dych resortow, bo decyzje zapaga w jednym warunkaj
sytuacg, ktérej zakres przyposgdkowany jest drugiemu.

Ponizsza analiza powstata w ramach projekintégracja dzieci uchodzcoéw oraz dzieci
objetych miedzynarodowa ochrona prawna w polskich szkotach — I-KIDS', poprzez
ktorego realizagj chcemy podkrdi¢ role edukacji szkolnej nie tylko w procesie integraciji
dzieci, ale réwnig w procesie integracji catych rodzi@elami projektu jest podnoszenie
ogolnej swiadomdaci uchodcow odndnie do znaczenia edukacji oraz podnoszenie
kwalifikacji nauczycieli. Jednym 2z rezultatow prkije jest te stworzenie katalogu/
inwentarza dobrych praktyk stosowanych w szkotackritrach edukacyjnych europejskich
majacych o wiele dlasze déwiadczenie z dzieckiem uchockym | obgtym
migdzynarodow ochrory prawry. Inwentarz ten (wraz z badaniami projektu)zgtubedzie
jako podstawa do opracowania ‘przewodnika po ddbpraktykach’ stosowanych w polskim
systemie edukacyjnym wraz z wnioskami i rekomeratacdotycacymi mazliwych zmian i
koniecznych usprawnie
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Punktem wycia do jego przygotowania jest niniejszy katalog swiecony
migdzynarodowemu przegdowi dobrych praktyk dotyezych integracji dzieci ucha@dzych
do systemow edukacyjnych wybranych krajow Unii Eugjgkiej. Zanim jednak zaczniemy je
analizowd, naley odpowiedzié sobie na pytanieo to g dobre praktyki?

Wedtug definicji dobrymi praktykami s wszelkie przedsivziecia, ktore pozwalaj na
skuteczn realizacg zada i osiaganie celdw, spetnigge ponadto nagbujace warunki:

+ W sposob efektywny wykorzystug zasoby,
+ mozna je zastosowé& w wielu organizacjach/ krajach.

Dobre praktyki muszwiec by¢ skuteczne efektywnei uniwersalne’.

Przeghd literatury, déwiadczenie badawcze w projektachedraynarodowych oraz rozmowy
z wieloma ekspertami rglzynarodowymi w trakcie realizacji przez PrograngMcje przy
Centrum Stosunkéw Mdzynarodowych midzynarodowych projektéw takich jak EMILIE,
IMAP, INTEGRACE, EURYDICE oraz MIPEX sktanigajnas do nagpujacej konkluzji na
temat dobrych praktyk. Mianowicielobre praktyki dotyczace dzieci uchodczych w
szkole/ systemie edukacyjnym powinny podzielone bya trzy kategorie:

» dobre praktyki zwi gzane z modelem dogpu do edukacji dziecka uchodczego,

» dobre praktyki zwigzane z roh rodzicow dziecka uchodczego w systemie
edukacyjnym,

» dobre praktyki zwi gzane z procesem wzmacniania i usamodzielnianiagsiziecka
uchodzczego w systemie szkolnictwa

Ponizszy wybor/ opis dobrych praktyk na poziomie wybr@mpaistw cztonkowskich krajow
starej Unii opracowany zostat na podstawie gloighego przegdu literatury, wynikow

wyzej wymienionych midzynarodowych projektéw badawczych, w ktérych eksipe
Centrum Stosunkoéw Mdzynarodowych CSM brali udziat, i dokumentéw pra

Dobre praktyki mog istnieZ na poziomie narodowym, lokalnym oraz na pozionaych
szkot. Eksperci podkreslaja jednak, iz gwarancja sukcesu, bez wzgtu na poziom

thttp://lwww.umbrella.org.pl/baza/bdp.htm

2 Wiekszai¢ dobrych praktyk opisana zostata na podstawie vémikrojektu INTEGRACE
Integrating Refugee and Asylum-seeking ChildrethénEducational Systems of EU Member
States: Evaluation and Promotion of Current Besad®ices,koordynowanego przez Center
for the Study of Democracy, Sofia, Butgaria, w ktar prof. Krystyna Iglicka brata udziat
jako ekspert. W projekcie INTEGRACE ewaluacji podelzostaty dobre praktykisdnod 27
panstw cztonkowskich UE. W analizie tej wybrally dobre praktyki krajow, ktére mgj
najwigksze déwiadczenia w pracy z dzimi uchodczymi i obgtymi migcdzynarodow
ochrory prawrp w systemie szkolnictwa. Zdecydowélly sk réwniez na pokazanie
kontrastow, to jest na przyktad krajow, ktére smnbardzo dobre dwiadczenia w dobrych
praktykach w szkolnictwie pogtkowym (Szwecja), oraz takich, ktore poprzez system
szkolny wekszy nacisk ktaal na przygotowanie do rynku pracy (Austria, Niemdygpza tym
wsrod duzej ilosci dobrych praktyk wyselekcjonowatny te, ktGre naszym zdaniem mogtyby
zosta& zaimplementowane na grunt polski.
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implementaciji, jest calgciowe (holistyczne) poddcie do problemu imigracji. Celem
takiego podefcia jest podkreslanie zyskow zwhazanych z imigracja, promocja
réznorodnosci i wielokulturowosci oraz minimalizacja negatywnych aspektow
zwigzanych z naptywem cudzoziemcow(Rutter, Aleksandrova, 2012, Rutter, 2003,
Bertossi, 2007)Ponadto naley wspomniet, iz wszystkie dobre praktyki podlegap w
omawianych przez nas krajach procesowi ewaluacjprzez odpowiednie dla danego kraju
ciata mdz osrodki. Wybrane kraje to w pogdku alfabetycznym:Austria, Holandia,
Niemcy, Szwecja oraz Wielka Brytania.

Austria jest ciekawym przypadkiem kraju, w ktorymekszas¢ dzieci uchodczych i dzieci
objetych mkdzynarodow opieky prawry nie podlega obowkkowi nauki (trwagcemu w
Austrii przez dziewg¢ lat od szdstego do gihastego rokuzycia), gdy: wiekszasé¢ dzieci
przybywapcych do tego kraju ze swoimi rodzicami ngledo grupy 15+ (Mandl, Ammer i
Sax, 2012, ECRI, 2010, Knapp, 2007). Eksperci acsty uwaaja rowniez, ze austriacki
system edukacyjny nie me pochwalk si¢ zadnymi dobrymi praktykami nakierowanymi na
integracg dziecka uchottzego. Dlatego te dobre praktyki przedstawione w tej analizie
dotycz, w przypadku tego kraju, programow dla mtodygi@akierowanych na integracglo
austriackiego rynku pracy. Programy te prowadzan@rgzez ré@nego rodzaju organizacje
pozaradowe (Mandl, Ammer i Sax, 2012).

Holandia jest jednym z najeZciej wybieranych przez uchaddow krajéw docelowych. Setki
tysiccy uchodcow przybyly do Holandii zwlaszcza w latach osieredatych i
dziewie¢dziesatych XX wieku. W latach osiemdziesych w ramach polityki otwartai i
wielokulturowdici rzad holenderski zainwestowat rowniev rozwoj programéw dotyezych
edukacji imigrantbw. Mimo zmiany klimatu wobec imagtow, zdaniem ekspertow dobre
praktyki na stale umocowane zostaty w holendersystemie edukacji (Ingleby, Kramer,
2012). Eksperci holenderscy uiega, ze najwaniejsz dobr praktyks na szczeblu zaréwno
krajowym jak i lokalnym ich kraju jest zapewnienievatosci srodkow finansowych na
potrzeby zwazane z edukagjdzieci imigrantdw, state monitorowanie tego zjdmis(na
przyktad poprzez opracowywanie dokiadnych statysgkiazanych z sytuagj dzieci
imigranckich w szkotach), ewaluacja agnie¢ zaréwno dzieci jak i nauczycieli oraz
ewaluacja metod nauczania (Ingleby, Kramer, 20H2sten, 2006).

Niemcy sa krajem nie posiadagym dtugiej tradycji bycia krajem imigracyjnym ivegrtym

na uchodcow. Do lat osiemdziegiych zesziego wieku liczba azylantow w RFN byta
stosunkowo niska, dopiero na petka lat dziewgcdziesiatych, po wybuchu wojny w
Jugostawii, gwattownie wzrosta (Mandl, Ammer i S@®12). W ‘rekordowych’ latach 1990—
1992 zt@ono w RFN a 900 tysécy wnioskéw o przyznanie azylu politycznego. Zdamie
ekspertow w 2007 roku przebywato na terenie RFNeguio 130 tysicy dzieci obgtych
migdzynarodow ochromy prawra, z tego blisko 100 tysty miato niepewny status prawny
(insecure residence tiflewiazany z pobytem w RFN (Mandl, Ammer i Sax, 2012, &lbér,
2010).

Szwecja ma diug tradycg kraju imigracyjnego i dlug tradycg kraju otwartego i
przyjaznego azylantom. Mimo to kraj teagle boryka si z problemem segregacji, rasizmu i
innego rodzaju negatywnych zjawisk takich jak, nazyktad, bezrobocie czy e
marginalizacja i wykluczenie spoteczne, w asgym stopniu dotykage imigrantow ni
ludnas¢ lokalm. W odniesieniu do kwestii szkolnictwa w Szwecjinotbwuje s¢ réwniez
wyzszy, w poréwnaniu do spoteczud lokalnej, odsetek dzieci imigranckich, ktére nie

6



CENTRUM STOSUNKOW MIEDZYNARODOWYCH

DADAADT\/ AN
.:*’j A P i [ \/ | A ;\.| "'., |
Y V. L

| y \
INAAT UIN T

WLl |

ukonczyty szkotly oraz wyszy odsetek dzieci z gorszymi ocenami w porownaawdzieci
szwedzkich (Rydin, Eklund i in. 2012).

Wielka Brytania ma diug historke kraju imigracyjnego i w konsekwencji diudistori

wypracowywania rozwizan dotyczcych integracji spoteczsoi imigranckich opad na

zatazeniach wanosci grup mniejszéciowych i wielokulturowdci (Rutter, Aleksandrova,
2012, Rutter, 2003, Bertossi, 2007). Wielka Brysapiasuje s ha 6smej pozycji néwiecie

pod wzgtdem liczebnéci uchodcow. Skala naptywu na Wyspy oséb poszak&ygh azylu

zalezy od sytuacji na arenie gdzynarodowej i wewgtrznych regulacji prawnych.

Nie dla wszystkich wspomnianych krajow bylkmy jednak w stanie znalé¢ i opisat
rodzaje dobrych praktyk dla kazdej z wyze] wymienionych kategorii czyli 1) dobrych
praktyk zwigzanych z modelem dogpu do edukacji dziecka uchodczego, 2) dobrych
praktyk zwi azanych z roh rodzicéw dziecka uchodczego w systemie edukacyjnymgulz
tez 3) dobrych praktyk zwigzanych z procesem wzmacniania i usamodzielnianiagsi
dziecka uchodiczego w systemie szkolnictwalNiektére z analizowanych krajow naaj
niezwykle due dawiadczenie w dospie dziecka uchottzego do systemu edukacji
szkolnej, bagatelizag przy tym rot¢ rodzicoéw, inne natomiast majduze oshgniecia w
dziedzinie dobrych praktyk zwzanych z procesem wzmacniania i usamodzielniaria Si
dziecka uchotztzego. Warto w tym miejscu réwiiepodkréli¢, iz mimo dtugiego
doswiadczenia i obcowania z dzmi uchodczymi/ imigranckimi w systemie szkolnym
analizowane kraje nadal majyiele problemow i nadal wiele wyzw#wastoi przed nimi, jak na
przyktad radzenie sobie ze szkotami w dzielnicamdy (gtdwnie imigranckich), ucieczk
rodzicow i dzieci lokalnych ze szkét gorszych (imasigckich), gorszymi wynikami testow
dzieci imigranckich, brakiem odpowiedniej edukagjiektorych grup imigranckich/
uchodiczych utrudniggcym integragi do rynku pracy itp.

W opracowaniu tym poddalismy analizie tylko wybrane dobre praktyki, ktére sa,
naszym zdaniem, efektywne i uniwersalne.

2. Dobre praktyki zwigzane z modelem dogpu do edukacji dziecka
uchodzczego

Todorovska-Sokolovska (2009) wyrdia dwa podstawowe modele polityikitegracyjnej w
zakresie dogpu do edukaciji:

» model integracyjny — w ktérym dzieci chodgzna obowizkowe lekcje razem z dzimi z
kraju przyjmugcego, a wsparciejzykowe dostaj indywidualnie podczas dodatkowych lekcji
jezykowych, np. w Irlandii, Witoszech, Szkocji,

» model separacyjny— dzieci imigrantow ucz sic w oddzielnych (przégiowych) klasach
przez okrélony czas dopOki nie naugzsie jezyka w stopniu pozwalagym na aktywny
udziat w lekcjach. Ten model wygtuje np. w Niemczech, Rumunii czy:ter Holandii.

Mimo iz polityka UE w szczegolrdai ktadzie nacisk na problem degt do edukacji jako
kluczowa kwestk dla integracji imigrantow, mdzynarodowe badania sugerupsracy trend
w liczbie uczniow pochodych z rodzin imigrantow, ktérzy zrezygnowali z &daji, jak
réwniez niepokoaco powkkszajca sie luke pomiedzy poziomem wyksztatcenia imigrantow
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a poziomem wyksztatcenia ludimd kraju przyjmupcego (Pollak 2008) (cyt. za Szelewa,
2010 str. 5).

Holandia: w Holandii, w ramach obowzujacego modelu separacyjnegopotazono duy
nacisk naklasy/ szkoty pocatkowe dla dzieci (trwajace rok), dla ktérych brak
wystarczajacej znajomaci jezyka holenderskiego uniemdliwia witasciwg edukacje w
ramach systemu szkolnego. Wtadze lokalne same decyd, w jaki sposob i gdzie takie
klasy @3 prowadzone. Czasami zacia maja miejsce w budynku szkoty ‘wigciwej’,
czasami cata szkota/ budynek przeznaczona jest tylk wytacznie na klasy pocatkowe
(Ingleby, Kramer, 2012). Klasy pogtkowe s mniejsze liczebnie od tych regularnych,
zZwraca st uwag;, ze na tym etapie dziecko potrzebujezdwwagi indywidualnej, rownie
znajomd¢ jezyka holenderskiego danego dziecka jest oceniatynvidualnie w momencie
przyjecia, czsto rodzice proszena$ pomoc i wspotprac Po zakaczeniu kadego modutu
zag¢ odbywaj si¢ testy oceniajce wiedz ucznia. Dla kadego dziecka ustalane metody
nauki dz tez nowe metodyscatly czas rozwijane, podlegapne rownie czestej ewaluacii.
Po roku trwania klasy pogtkowej nauczyciele radzdzieciom i ich rodzicom, do jakiej
szkoty ‘wiasciwej’ zarowno podstawowej czy#dredniej w przypadku dzieci starszych i do
jakiego poziomu (klasy) powinnigkapisé (Ingleby, Kramer, 2012).

Nauczyciele ze szkoly pogtkowej w Zaandam, magej dwe dcdwiadczenie z dziemi

uchodiczymi, twierda, ze nauczyli si sugerowdé rodzinom uchogczym mierzy raczej
wyzej niz nie docenié umiegtnosci dziecka i sugerowanizszy poziom szkoty 4z tez klasy
(Ingleby, Kramer, 2012). Zdarzaggednak,ze niektére szkoty nie chcprzyjmowa dzieci
uchodiczych uwaajac, ze trzeba bdzie pdwigci¢ im o wiele wecej czasu i ‘zwyklym’

uczniom.Aby pokona¢ te bariery, niektore szkoty pocatkowe petnia specjalne ustugi dla
szkot  wiasciwych  w  postaci  oferowanych szkotom wikgiwym  konsultantow
opiekujacych si dzie¢émi uchodzczymi (Ingleby, Kramer, 2012).

W przypadku Holandii wana organizacj jest zatgona w 1992 roku LOWAN, ktora sty
nauczycielom i dyrektorom szkét jako pewnego rodzegntrum eksperckie (informacja,
szkolenia, innowacyjne projekty) dotyce posipowania z dziémi uchodczymi i
generalnie ‘nowo przybylymi’ magymi op&nienia w edukacji. Jest jednoéne
organizacj integrupca srodowisko edukatorow (Ingleby, Kramer, 2012).

W Tilburgu klasy/ szkoty pocgkowe oferowaneasw roznych formach, na przyktad, nie w
petnym, ale czasowym wymiarze godzpaf(t-time, zagcia odbywag sic bowiem tylko dwa
razy w tygodniu, w pozostate dni dzieci chedio szkot whaciwych. Dla dzieci, ktére
ukonczyty wiasciwa szkok podstawow i ktére ocenionegsjako zdolne do podgia edukacji
na szczeblu szkohgredniej jednake na przeszkodzie stoi ich staba znajéingzzyka
holenderskiego, istnieje rowrieanazliwosé¢ klasy pocatkowej, ktdra umieszczonathzie w
ramach zaj¢ w szkolesredniej tzw.head clasgingleby, Kramer, 2012).

Niemcy. w Niemczechdzieci imigrantow ucg sic w oddzielnych (przégiowych) klasach
przez okrélony czas, dopoki nie nautsic jezyka w stopniu pozwalagym na aktywny
udziat w lekcjach, obowkuje wic model separacyjny W przypadku tego kraju szeroko
opisany zostat wany przyktad SchlaU-Schule w Monachium, uzupetniajcej, sredniej
szkoty publicznej przeznaczonej dla dzieci i mtodezy uchodicze] przebywapcych na
terytorium RFN bez rodzicow (unaccompanied minor refugge@Mandl, Ammer i Sax,
2012). Grup docelows sa stuchacze w wieku 16-20 lat. Szkota ta zalma zostata przez

8
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pracownikdw opieki spotecznej i nauczycieli w oparo specjalne zak@nia dotyczce
dzieci i mtodziey majpcych za sofp daswiadczenia i trauwojny. W 2000 roku szkota ta
uznana zostata oficjalnie przez Ministerstwo Edjikac Bawarii (Mandl, Ammer i Sax,
2012). W szkole spotykap si¢ dzieci i mtodziez z wielu krajéw, czesé z nich jest
analfabetami, inni za& ukonczyli szkoty srednie w swoich krajach. Materiaty szkolne
dostosowywane s do indywidualnych potrzeb ucznidw, rokrocznie recazowane i
zmieniane. W szkole obowizuja metody systemu otwartej edukacji ¢pen-learning, co
oznacza,ze dziecko ktore znalazto ¢ na nieodpowiednim dla siebie poziomie m@ go
zmienié i poj$¢ na szczebel wiszy mdz tez nizszy — w ten sposdb maleje liczba uczniow,
ktorzy rezygnuja/ wypadaja z systemu edukacji. Dzieci olgte 33 opieka psychologiczm,
maja mozliwosé ukonczenia edukacji na poziomi&rednim, ucza si¢ rowniez (co wane)
przygotowania do zawodu Czas trwania takiego wsparcia w zalesci od indywidualnych
predyspozycji uczniow wynosi do 3 lat. Rokrocznie sizkoty przyjmowanych jest 140
uczniéw, podzielonych na 10 oddziatow klasowych syakalnie po 15 oséb. Od roku 2000
przeszto 1000 ucznidw uczestniczyto wezach szkoty, od roku 2004/2005 200 uczniow
zdato egzamin ukwzenia szkotysredniej, a 95% otrzymato certyfikat na poziomie
szkolnictwa éredniego (Mandl, Ammer i Sax, 2012). Oprécz ¢zaszkolnych szkota
organizuje rownig obozy letnie, uczniowie otrzymyj bilety na s$rodki transportu
komunikacji miejskiej oraz (co niezwykle wrze) utatwiane im & (dzigki szkole) rG@nego
rodzaju stae i praktyki zawodowe (Mandl, Ammer i Sax, 2012).

Szwecja w Szwecji okeg miejski Bollnas i szereg szkét w tym eRgu uznane i ocenione
zostaly jako przykiad dobrych praktyk przez szweelXduratorium éwiaty (Rydin, Eklund i
in. 2012). Nowo przybyte dzieci uchoxke whczane zostajod samego pogku w system
szkolnictwa obowizujacy dzieci lokalne (model integracyjny). Szkoly maj dobrze
rozwinigty i jasno sprecyzowanyrzewodnik dotycacy warunkOéw przycia uczniow
zarowno na szczeblu ajgu miejskiego jak i samych szkot (Rydin, Eklundni 2012).
Personel szkoty jest w petni zaznajomiony z tymepradnikiem. Niezwykle wane jest,ze
pracownicy szkot (dyrekcja, nauczyciele, personelmiaistracyjny) nauczeni zostali
traktowa ‘dziecko uchodcze’ nie w kategoriach ‘problemu’ czyztéwyzwania’, ale w
kategoriach zasobow ludzkicheéourcg. Szacunek i zrozumienie oraz otwarta postawa to
podstawa sukcesuSzkoty w omawianym okgu maj rowniez wyrazny plan zwazany z
integraci nowo przybylych w obowazujacy system szkolnictwaRozbudowany jest
rutynowy sposéb cestego sprawdzania umigjtnosci ucznidw dotyczacych czytania,
pisania w jezyku szwedzkim oraz innych przedmiotow. Organizacjatego rodzaju
testéw/ sprawdziandw jest elastyczna, nauczycielanieszczaj nowo przybyte dzieci w
réznych konfiguracjach dopasowywanych do indywidualnyb potrzeb dziecka, jego
wieku, wiadomdici i potrzeb (Rydin, Eklund i in. 2012).

Wielka Brytania: w Wielkiej Brytanii w ramach obowkrujacegomodelu integracyjnegoa
konkretnie w aglomeracji londgkiej opracowany zostat system zapisow do szkdirykt
zapobiegé& ma segregacji rasoweP@n London school admissions systeWWprowadzony
zostat w 2004 roku dla szkddrednich, a w okresie paiejszym rownie dla szkoét
podstawowych. Rodzice mggvybrat tylko pigc¢ szkdt, do ktorych chcieliby zapisaziecko
(poprzednio wybor byt nieograniczony).zéé szkota pierwszego wyboru nie zaakceptuje
dziecka, aplikacja przestana zostanie do szkotgidgo wyboru itd. Selekcja odbywagsi
jednego dnia i rodzice makrotki limit czasu na zaakceptowanie albo odrzieeszkoty.
System ten zastopowat praktyki rodzicow, ktorzyegtowali kilka szkoét, blokuajc miejsca
innym dzieciom, i przedkali okres podjcia ostatecznej decyzji w niesiezonag¢ (Rutter,

9



CENTRUM STOSUNKOW MIEDZYNARODOWYCH

My Iy N/
b T \ L \/

AN A
i Al i/ A

Aleksandrova, 2012, Rutter, 2003, Bertossi, 200Ugktére hrabstwa Wielkiej Brytanii
potaczyly Pan London school admissions system selekcj, w ramach ktorej dzieci
grupowane g rowniez wedtug pieciu (rownego rozmiaru ze wzg¢du na liczbe dzieci do
zaakceptowania) grup umiegtnosci. Szkoty musa przyjaé taka sam liczbe dzieci w
kazdej z grup, system uniemgliwia akceptacje przez szkoty tylko najzdolniejszych
dzieci, co w przeszigci bylo czsto praktykowane (Rutter, Aleksandrova, 2012, Rutter,
2003).

Kluczowa z punktu widzenia przygia dziecka do szkoty jest kwestia dgmt opiekunow do
informacji. Interesujcego w tym zakresie przyktadu dostarcza Wielka @i, a konkretniej
wspolna inicjatywa wtadz miejskich w Londynie oramyanizacji pozargowej Action for

Social Integration i Uniwersytetu MiddleseRrzygotowali oni specjalnie dla nowo
przybytych rodzicow (imigrantéw i uchodzcow) przewodnik po brytyjskim systemie

edukaciji. Broszura zostata opracowana w oparciu odania rodzicow, nauczycieli oraz
innych o0sob zaangzowanych w edukacg. Dzigki temu uwzglednione zostaty

najistotniejsze z punktu widzenia rodzicow kwestieoraz réznice migdzy systemami

edukacyjnymi Wielkiej Brytanii i krajow pochodzenia. Zawier&kig praktyczne informacje
dotyczice wymogow zachowania uczniow w brytyjskich szkbtg®utter, Aleksandrova,
2012).

W Wielkiej Brytanii uwzgtdnia st takze to, ze wigksza¢ ucznidw uchodcdw pochodzi z
domow, w ktérych nie méwi sipo angielsku. Wikszai¢ szk6t mazatem koordynatorow
zajmujacych sk dydaktyka jezyka angielskiego jako obcego, zatrudniaj takze
nauczycieli jgzyka angielskiego jako obcego oraz asystentow, kiy, zdarza s¢, ze
towarzyszy dziecku w klasie, aby zapewimu poczucie pewn§ci siebie.

W szkole éredniej Marine Drive w Londynie utworzonsystem oceniggcy mazliwosci
ucznidbw oraz wprowadzapcy w system edukacji. Uczniowie/ nowo przybyte dzie
uchodzcze kierowane g na trwajacy szé&¢ dni program wprowadzajacy w trakcie
ktorego zapoznaj si¢ z rutyna szkolng, wymaganiami, map lekcje angielskiego, WF-u
oraz informatyki. Wazna cechy tego programu jest fakt, ze uczniowie przebywag w
matych grupach (Rutter, Aleksandrova, 2012).

Bez watpienia do lepszego prayjia przez szkaet ucznia-uchogcy przyczynia si
realizowany w Londynie projekRefugees into Schoolsy ramach ktérego ochotnicy
opowiadag 0 swoich uchogtzych ddéwiadczeniach i uwrdiwiajac w ten sposob
poszczegodlne poszczegodldedowiska szkolne na specyficzne uwarunkowania igezn
ktdrzy maj za soh traumatyczne przgcia (Rutter, Aleksandrova, 2012).

Interesugcym przypadkiem jest rownieEMLAS, czyli zespot ds. naukezyka angielskiego.
Instytucja ta wchodzi w sktad lokalnych wtadzwiatowych i dziata na terenie szkdét w
Swansea (Zabiegala, Sobotnik, 2011). Asystenci EBIlU&zestnicz w przygotowaniu do
nauki dzieci uchoztzych nowo przybytych do szkdbo podstawowych zasad i dobrych
praktyk zarazem naleza: powierzenie nowo przybytego ucznia opiece jednedab dwdoch
zyczliwych rowiesnikbw oraz organizacja jego pierwszych dni. Asystezi EMLAS
uwrazliwiaj 3 nauczycieli i ucznidow na umiegtnosé¢ prawidtowego wypowiedzenia i
napisania imienia ucznia. Zasag jest nauczenie przez nauczycieli kilku waych i
podstawowych w komunikacji stéw, jak na przyktad: &k, nie, nie rozumiem, toaleta,
oraz pozwolenie/ zgoda na milczenie nowo przybytegmznia nawet przez kilka miesicy
(Zabiegala, Sobotnik, 2011).
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3. Dobre praktyki zwigzane z roh rodzicow dziecka uchodczego w
systemie edukacyjnym

Zaangaowanie rodzicow w edukagdziecka jest jednz kluczowych kwestii utatwiagych
osiagniecie dobrych wynikéw. Jedna& wielu rodzicow napotyka problemy — zaréwno
zZwigzane z brakiem znajordd jezyka kraju przyjmujcego, jak i kulturowe. Dlatego
niezwykle wany jest sposéb komunikacji pogiizy szkoh a rodzicami. Eksperci projektu
EURYDICE® wymieniaj nastpujace mierniki tywane przez szkoly do komunikacji z
rodzicami: specjalna osoba wyznaczona do kontaktésource persorn informacja pisemna
o systemie szkolnym danego kraju opracowanezykgch imigrantow, zatrudniony ttumacz.

Rys. 1. Wymiary wzmacniania komunikacji euzy szkotami a rodzinami imigranckim
(International Standard Classification of EducatiofSCED 0-3; Mgdzynarodowa
Standardowa Klasyfikacja Ksztatcenia przedszkdaeketasrednia),2007/2008

Zaden z trzech wymiardw

£ e B H

E B FR T W
W HU ML AT BT
Flou
MO

Osoba posredniczgca pomiedzy rodzinami imigranckimi a uczniami

Peemne informacje dotyczace systemu
ed ubacji w jeryku kraju poc hodzenia
Azzewngy Axowod z oy zs U esAzIoy

RO — brak danych
Zrodto: Eurydice
LISTA SKROTOW U ZYTYCH W RYS. 1.

BE Belgia, BE fr Belgia — spoteczéiofrancusko¢zyczna, BE de — spotecztoniemieckogzyczna, BE nl —
spoteczné¢ flamandzka, BG — Bulgaria, CZ — Czechy, DK — Dam& — Niemcy, EE — Estonia, |IE — Irlandia,

® http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/doatsfigematic_reports/101EN.pdf
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EL — Grecja, ES — Hiszpania, FR — Francja, IT — &iig CY — Cypr, LV — totwy, LT — Litwa,
LU — Luksemburg, HU — \gry, MT — Malta, NL — Holandia, AT — Austria, PL Rolska, PT — Portugalia,
RO — Rumunia, SI — Stowenia, SK — Stowacja, Fl nldfidia, SE — Szwecja, UK — Wielka Brytania,
NO - Norwegia

Szwecja w wielu dokumentach i studiach przypadku sugesrijeholistyczne podégie do
problemu integracji sugemge uwzgédnienie i poddanie procesowi integracji do systemu
edukacji nie tylko dziecka uchéckzego, ale rowniejego rodzicow. W przypadku Szwecji
podaje s okreg Goteborga jako okg ‘dobrych praktyk’ w tym wymiarze (Rydin, Eklund
i in. 2012). Holistyczne podefcie do problemu integracji proponuje objgcie swoim
zakresem relacji pomedzy dzieckiem a rodzicami oraz wspotprag systemu szkolnictwa
z rodzicami jako podstawe procesu integracji. W tym kontelkicie wymienia si jako
niezwykle istotne mierniki: stan zdrowia dzieckaoisposob sglzania wolnego czasu jako
wskazniki potencjalnej integracji (Rydin, Eklund i in022).

Holistyczne podejcie sklada s¢ wedlug modelu szwedzkiego z dwoéch etapow: 1)
przyj ecia do szkoty; 2) wprowadzenia w system edukacji (Rlin, Eklund i in. 2012). W
okregu Goteborg stworzono érodki, w ktérych nowo przybyte dzieci mog przebywaé
ze swoimi rodzicami kdz opiekunami od trzech do émiu tygodni. Gidbwnym celem
pobytu dzieci w takich Ggrodkach jest mazliwosé stwierdzenia/ diagnozy ich potrzeb,
umiejetnosci, kompetencji badz tez ograniczea, zanim wejda na oficjalng sciezke
szwedzkiego systemu edukacyjnego. Kolejnym celemsjeocena, na ile szkotfa ¢uizie
mogta w przyszidci wspotpracowa z rodzicami/ opiekunami dziecka. Poddgie
calosciowe poza samym wprowadzeniem dziecka do szkoty mglednia kompetencje

| potrzeby catej rodziny, a nie tylko samego dzieck Warunkuja one bowiem
funkcjonowanie dziecka w szkole. Dlatego podggie calGciowe obejmuje kwestie
zdrowia, czasu wolnego kcistej wspotpracy z rodzirg. Po kilkutygodniowym pobycie w
osrodku opracowany zostaje indywidualny plan rozwdi@ nowo przybytego ucznia, ma on
wiaczy¢ go w system obowzkowej, powszechnej edukacji (Rydin, Eklund i i012).

Wielka Brytania: w przypadku Wielkiej Brytanii podkéé&a sk rowniez wazkosé
holistycznego podejcia do procesu integracji, zwilaszczaze ktopoty integracyjne
rodzicOw przenoszone $ czesto na barki dzieci. Wiele szkot w Wielkiej Brytani (np.
Marine Drive School w Londynie czy tg Cromwell Primary School w Birmingham)
dostarcza (poprzez wyznaczonego pracownika szkohatiz poprzez koordynatora szkoty
ds. uchodicéw) informacji na temat mazliwosci zakwaterowania w danej dzielnicy,
zasitkdw, mazliwosci korzystania z ustug shiby zdrowia czy ter lekcji angielskiego.
Czasami rowniez pracownik szkoly pomaga rodzicom w znalezieniu odpwiedniego
prawnika, ktéry pomoze im przejs¢ przez, na przykiad, proces ubiegania gio status
uchodzcy. W pewien sposob taki pracownik szkoty zagbuje wiec pracownika opieki
spotecznej jednak niezwykle wane jest, ze rodzice zaczynaj odbieraé¢ szkok jako
miejsce przyjazne i pomocne réwnig wobec ich samych(Rutter, Aleksandrova, 2012,
Rutter, 2003, Bertossi, 2007). Dla szkoty ava@ @ uzyskane dzki temu informacje
dotyczice na przyklad wieku dziecka czyzterobleméw medycznych/ informacji o
szczepieniach itpwWiele dzieci uchodczych przybywa bowiem do Wielkiej Brytanii bez
aktu urodzenia i dokumentacji dotyczcej ich stanu zdrowia(Rutter, Aleksandrova, 2012,
Rutter, 2003, Bertossi, 2007).

W Wielkiej Brytanii niektore wtadze lokalne i szka zapewniaj informacg o szkole
i programie nauczania wadych gzykach, aby umdiwi ¢ rodzicom zapoznaniegsk nimi w
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ich ojczystych ¢zykach. Aby przekroczy bariee jezykowa migdzy szkoh a uczniami i
rodzicami, w brytyjskich placowkach zatrudniani dwujezyczni pracownicy. Zdarza ¢si
bowiem, ze dzieci radz sobie dobrze z przedmiotadgistymi, ale brakuje im kompetencji
jezykowych i potrzebuj wsparcia w klasie, a tak poza ri. Ciekawg inicjatyw g, ktéra ma
wiaczyé rodzicow w zycie szkoly, jest zatrudnienie pracownika obstugujcego kontakty z
rodzicami (Parent Link). Do jego zada nalezy dostarczanie rodzicom informacji o
planowanych w szkole wydarzeniach, az@ko postpach dzieci w nauce. Za jego
paosrednictwem rodzice magpodnost istotne dla nich kwestie oraz otrzymyiwasparcie ze
strony szkoty (Rutter, Aleksandrova, 2012).

W przypadku grupgetnicznych ‘trudnych’ w integracji szkolnej, a przez tak trudm grup
rozumie s¢ w Wielkiej Brytanii Somalijczykow, grodki wczesnej edukaciji takie ja#obki
czy te przedszkola zatrudnigjrodzica-lidera pochodacego z Somalii (ktérego dzieci
przeszty pozytywnie etap wczesnej edukacji szkdligpry zackca innych rodzicow i ich
dzieci do zapoznaniae¢siz idey pobytu dzieci wztobkach czy te przedszkolach poprzez
spotkania zwizane z testowaniem smakowzngch potraw. Rodzice somalijscy cersiobie
bardzo kontakty interpersonalne i ich potrzebw trakcie takich spotkatatwiej przetamé
ich nieufn@¢ wobec zapisania dziecka do szkoly i systemu saiwia (Rutter,
Aleksandrova, 2012).

4. Dobre praktyki zwigzane z procesem wzmachniania i usamodzielniania
sie dziecka uchodczego w systemie szkolnictwa

Austria: w przypadku Austrii istnieje szereg programowkidrych duy nacisk ktadzie si
na usamodzielnianie¢sdzieci/ mtodziey uchodiczej i utatwianie im weagia na rynek pracy.
Eksperci austriaccy wymientgjprojekt ‘Julia’ w Wiedniu (Mandl, Ammer i Sax, 2P1L
Projekt jest monitorowany i podlegaesto ewaluacji. Skierowany jest do oséb w wieku 15-
21 lat, uczestniegw nim specjalni mentorzy, opiekunowie szkolni,@estnicy ohjci sa w
trakcie projektu indywidualopieks. Podstawowym celem ‘Julii’ jeshtegracja mtodziezy
do rynku pracy. W trakcie trwania projektu uczestnicy gcgi¢ tzw. wlasnej orientacji
zawodowej, sposobow aplikacji o daprae, uca sigc rOwniez autoprezentacji i pisania
zyciorysu. Uzyskuj rowniez przeszkolenie w terminologii specyficznej dla dgmeawodu.
W trakcie trwania programu przechadkurs komputerowy i kursegyka angielskiego.
Uczestnicy projektu przez caty okres jego trwarbga 53 rowniez opieka psychologiczn.
Zatozeniem projektu jest, ze po jego ukaczeniu uczestnicy podpisg kontrakt dotyczacy
praktyk albo nawet zostary zatrudnieni (Mandl, Ammer i Sax, 2012).

Innym wartym uwagi projektem, ktory zdecydowaniéczy¢ nalezy do przyktadow dobrych
praktyk, jest realizowany w Salzburgu od 2008 rgkajekt MINERVA (Mandl, Ammer i
Sax, 2012). Jego beneficjentami jest miogdZiE5-25-latkowie) ze stabznajomdcia jezyka
niemieckiego oraz brakami w edukacji. Ze wziyl na te uwarunkowania beneficjenci
znajdup sie w wyjatkowo trudnej sytuacji na rynku pracy — mpapinimalne szanse na
znalezienie jakiegokolwiek zgjia. Program doprowadzma do whczenia mtodych ludzi, w
szczegoOlnéci maloletnich oraz miodziey z migracyjnym pochodzeniem bez opieki
(unaccompanied minors), w austriacki system edukaajynek pracy. Wychodzac z
koncepcji ‘uczenia s¢ przez cate zycie’ uczestnicy projektu majp zdoby¢ podstawy
wyksztatcenia, ktére péniej beda rozwijane w ramach indywidualnych karier
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zawodowych. Projekt realizowany jest przez trzy instytucje zajnujace sg¢ opieka nad
dzieckiem, pra@ miodziezy oraz edukacp dorostych, dzeki czemu jego oferta ma
kompleksowy charakter, dopasowuje & do kolejnych etapow, na ktorych znajdug sie
mitodzi uchodicy i imigranci. Oprdocz komponentu edukacyjnego i pdnoszenia
kwalifikacji zawodowych, uwzglednione jest wsparcie psychologiczne oraz rozwijanie
aktywnosci samej miodziey. Poza tym na wszystkich etapach i w catym przekdziatan
realizowanych w projekcie wprowadzone jest pédejuwzgtdniajace r@nice ze wzgidu
na pte€ uczestnikow. W projekcie nie zabrakio zakpodnoszenigwiadomdci spoteczéstwa
przyjmujacego — organizowanes svspoélne spotkania mtodzig imigranckiej i austriackiej
(Mandl, Ammer i Sax, 2012).

Interesujcym przyktadem dziata skierowanych do miodzig uchodcze) jest projekt
,LOBBY.16" (Mandl, Ammer i Sax, 2012)Jego wypatkowos¢ polega na tym, ze
finansowany jest wyhcznie przez prywatnych przedsibiorcow. Poza dostarczeniem
podstaw edukacyjnych obejmagych gzyk niemiecki, matematyk i jezyk angielski
(zaznaczmyze obowiazek szkolny w Austrii kaczy sk z ukaiczeniem 15 rokuycia, wiec
wigkszas¢ z mtodych uchoztow nie podejmuje nauki w szkole) projekt doprowadna
miodych uczestnikbw do odbycia praktyki zawodow@) tworzeniu programow
dopasowanych do potrzeb, zainteresowaindywidualnych maliwosci rozwoju Kkariery
zawodowej miodzie korzysta ze wsparcia mentoréw oraz opiekunéw. @hoe zdaniem
ekspertow — za wcggrie jest na ocenianie rezultatow projekia uwag zastuguje sam
pomyst scistej wspotpracy instytucji cswiatowych z prywatnymi przedsibiorcami,
pozwalajacy na ptynne wefcie mtodego cziowieka na rynek pracyMandl, Ammer i Sax,
2012).

Holandia: rzad holenderski oceniage procent dzieci, ktére z zdych powoddw mog miet
problemy z edukagjszkolry sigga 25%. Wedtug ekspertow jedn najwaniejszych dobrych
praktyk, ktére s czescia polityki rzadu, jest fakt, 2 szkoty dostaj rzadowe dotacje w celu
wyrownania ranic edukacyjnych pomdzy dziémi. Polityka taka istnieje od pogiku lat
siedemdzieatych, pocatkowo celem jej byta pomoc dzieciom wywadym sk z klasy
robotniczej. W latach osiemdziesich silny nacisk potoono na wyrownanie ogaien wsrod
dzieci imigranckich — dlatego zev owym czasie miernikami opdienia dzieci byty: niski
poziom wyksztatcenia rodzicow, pochodzenie etnictioeba lat spdzonych w Holandii czy
tez dzielnica zamieszkania uwena za zacofan Od 2006 roku nacisk patony zostat
ponownie na czynniki spoteczno-ekonomiczne czydingtie poziom wyksztatcenia rodzicow
I miejsce/ dzielni¢ zamieszkania (Ingleby, Kramer, 2012).

W Holandii, podobnie jak w opisanych poiey krajach, diy nacisk kiadzie si na
przeciwdziatanie rasizmowi i ksenofobii oraz uczenliziecka poczuciavtasnej godndci
(Ingleby, Kramer, 2012). W szkole w Zaandam, qo@j dwe dcéwiadczenie z dziemi
uchod.czymi, nauczyciele wraz z dyrektorem szkoty kzdego dnia rano staj w drzwiach
I witaj 4 dzieci przybywajace do szkoty wymieniagc ich imiona i kazdemu indywidualnie
podajac reke. Uwazaja, ze w ten sposob dziecko uczy e¢ibyé rozpoznawanym i
szanowanym, co utatwé mu moze p&niejsze, trudniejsze sytuacjezycia codziennego, w
ktorych narazone mae by¢ czesciej niz dziecko lokalne na rasizm (Ingleby, Kramer,
2012). Niezwykle interesafa propozycy, ktora zostata ju pozytywnie oceniona i
przeniesiona grunt innych fistw (w tym Wielkiej Brytanii, Szwecji, Austrii. With,
Niemiec i Kanady) $ programy wsparcia rozwoju spoteczno-emocjonalnegaovych
ucznidw, zaréwno szkét podstawowych jakshiednich, prowadzone przez organizacj
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pozaradowa Pharos. Inicjatywa ta spowodowana jest uwzgidnieniem oczywistego,
jednak zdaje se, ze niekiedy pomijanego faktu, & dla petnego rozwoju i potencjatu
dziecka w nauce kluczowe znaczenie mpjakceptacja i zrozumienie ze strony
srodowiska szkolnego. W trakcie programu dzieci i nddziez uczy si¢ wyraza¢ swoje
doswiadczenia, odkryw& relacje zachodace migdzy nimi, co pozwala im lepiej odnaléé

sig w grupie. Warto zauwazy¢, ze wspomniana organizacja poza prag z uczniami

zajmuje sie takze przygotowywaniem materiatow dla nauczycieli. $to narzedzia, ktore

wspieraja ich w pracy, pomagaj dostrzec i odpowiednio zareagow& na potrzeby
natury psychologicznej i emocjonalnej charakterystgzne dla dzieci uchodcéw (Ingleby,
Kramer, 2012).

Szwecja w przypadku Szwecji istnieje szereg projektéwzomograméw zwizanych z
procesem umachiania ¢sii usamodzielniania dziecka uchmmdego. Wiksza¢ z nich

nakierowana jest na przeciwdziatanie rasizmowi enkgobii. Ponize] opisany przykiad

dobrych praktyk zacytowany jest za (Rydin, Eklund iin. 2012) i pocatkowo (w 2004
roku) dotyczyt tylko miasta Malmé6. Jednak po trzechlatach istnienia i pozytywnej

ewaluacji jego dziatalng¢ rozszerzona zostata na takie miasta jak Goteborgztokholm

(niektore dzielnice), Linkoping i Lund. Projekt sktada si z grupowych spotkan w

szkotach z dziémi uchodzczymi (zarowno tymi, ktorych rodziny staraja sie o status
uchodzczy jak i tymi, ktore je dostaly). Oparty jest czsciowo na metodzie programu
Minnesota, dotyczcej spotkai z anonimowymi alkoholikami (AA). Liderzy spotkan/

trenerzy przeszkoleni g réwniez w metodzie CAP Children are people tabDzieci tez sa

ludzmi). Ideg spotkan/ programu jest wzajemne uczenie @i przez dzieci z r@&nych

kultur, ktérych cecha wspolm jest fakt bycia narazonym na traumatyczne przeycia

zwigzane z wiasg sytuacja ekonomiczry i polityczna, siebie nawzajem i uczenie @i
poczucia godndci. Spotkania p@wiccone g réznej tematyce zaczyng od pogcia emocii i
jak je kontrolowd, poprzez opis sytuacji kraju rodzinnego, zanimzrogl musieli z niego
uciec, po spotkania dotygze sposobow konwersacji, lekcje gry na instrumdmtdekcje
muzyki i sztuki. Tego rodzaju spotkania odbyavaje raz w tygodniu i trwaj przez 14
tygodni (Rydin, Eklund i in. 2012).

Niemcy. w opisanej ju przez nas powAgj, uzupetnigjcej, szkole sredniej publicznej
przeznaczonej dla dzieci i miodzjeuchodczej przebywajcych na terytorium RFNbez
rodzicéw (unaccompanied minor refuggeschlaU-Schule w Monachium bardzozglunacisk
ktadzie s¢ nie tylko na nauktypowych przedmiotow szkolnych oraz oczywie jczyka, ale
rowniez na umocnienie i odbudowanie wiary dzieci w siebie, uenie s§¢ wzajemnego
poszanowania i zasad demokracj{Mandl, Ammer i Sax, 2012). Przynajmniej raz na poét
roku nauczyciele organizufzw. wieczor rodzicow, czyli spotkania z opiekurnigmawnymi
dzieci. W przypadku ztych dwiadczeé dzieci, dotycacych stay zawodowych, gtywane g
nastpujace instrumenty:wsparcie psychologiczne, zaangawanie nauczycieli i wkadz
szkoty w dialog z wtadzami imigracyjnymi i lokalnymi urzedami pracy, oraz generalnie
pomoc dotyczaca rozwigzywania réznego rodzaju probleméw zwizanych z praa.
Budowanie networku pomiedzy innymi szkotami, urzedami pracy, pracodawcami i
wtadzami lokalnymi szkota uwaa za niezwykle wane zadania umazliwiajace jej
osiagniecie wysokiego odsetka uczniow otrzynrpych dyplomy, certyfikaty, st& i w kaicu
miejsca pracy (Mandl, Ammer i Sax, 2012).

Wielka Brytania: rowniez w Wielkiej Brytanii istnieje szereg projektéw orgzogramow
zwigzanych z procesem umacniania isusamodzielniania dziecka uchmdego.Wiekszasé
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Z nich nakierowana jest na przeciwdziatanie rasizmoi i ksenofobii. Na podkre&lenie
zastuguje tu przyktad Dover, regionu w ktérym w 199 roku przybyto 3000 dzieci
uchodzczych w wikszosci Romow Imdz tez mieszkaicow Kosowa (Rutter,
Aleksandrova, 2012, Rutter, 2003, Bertossi, 2007Region Dover uchodzit w tamtym
czasie za region ekonomicznie zacofany, byt rowrii@iezwykle homogeniczny etnicznie.
Z powodu tak duzego naptywu obcych odnotowano wtedy szereg demoretyi
rodzicow, szkoly staty s¢ miejscem napgé i konfliktow etnicznych, a lokalne media
sprzyjaty szerzeniu s¢ postaw nienawéci rasowej Wiadze lokalne przy wsparciu policji
zdecydowaty s¢ wigc na zataenie i sfinansowanie organizacji artystycznej, ktéa dziataé
bedzie jednoczénie z dzig€mi uchodzczymi i dzieémi lokalnymi. Organizacja pracowata z
dzie¢tmi w grupach roboczych w trakcie weekendowgsta w plenerze (Rutter, Aleksandra,
2012). Dzieci zorganizowaty wspolnie wiele przedsea i wystaw, a dua wystawa
koncowa prac zaprezentowana zostata przez muzeum verDaV trakcie tej wystawy
uczestniczyli réwnig rodzice, co niektorym z nich umawito i utatwito rozmow i poznanie
sie. Po zakaczeniu projektu szkoty w Dover kontyngaj dobre praktyki, ale j bez
wsparcia finansowego wtadz, organizowaty meczediotlve, ktére zapewnialy spotkania i
wzajemn interakcg dzieci.

W przypadku grup etnicznych trudnych, takich jakisapa powyej grupa somalijska,
niektére szkoty (na przyktad szkota podstawowa Gweth w Birmingham) zatrudniaj
opiekunéw/ pedagogow, ktorzy petr swojego rodzaju rok ojca dla chtopcow Wsrod
rodzin somalijskich w Wielkiej Brytanii obserwuje¢sbowiem bardzo ezsto rodziny
niepetne (brak ojca) i dig agresg wsrod chtopcow (Rutter, Aleksandrova, 2012, Rutter,
2003).

Niektore szkoty spotykajsie z wyraznym wyzwaniem zwizanym z dziémi, ktére w cagu
swojego krotkiegozycia naraone zostaly na sytuacje przekragzaj ich maliwosci
percepcji i wraliwosci. W zwiazku z tym, na przykiad, szkolrednia Marine Drive w
Londynie wspoipracuje z organizacp pozarzadowa specjalizujaca sie w opiece
medycznej nad ofiarami tortur, w szkole organizowae $ cykliczne spotkania
terapeutyczne dla niektérych dzieci uchodczych, podobne do tych, ktore organizowane
sa w Szwecji(Rutter, Aleksandrova, 2012).
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Centrum Stosunkéw Miedzynarodowych

CSM jest fundag - niezalenym, pozarzdowym arodkiem analitycznym zajmagym sk polska polityka
zagranicza i najwaniejszymi problemami polityki mgdzynarodowej. CSM realizuje wlasne projekty
badawcze, przygotowuje raporty i analizy oraz ugiesy w miedzynarodowych projektach we wspoétpracy z
podobnymi instytucjami w wielu krajach. DziatakéoCSM ma charakter badawczy i edukacyjny. Od momentu
powstania Centrum w 1996 r., udate gbudowa& wptywowe forum dla debaty nad politykzagranicza z
udziatem politykéw, dyplomatéw, pracownikéw admirégji publicznej, przedsbiorcéw, dziennikarzy,
studentéw oraz przedstawicieli wielu innych organjzpozaradowych.

Celem CSM jest:

- wzmocnienie polskiegérodowiska zajmujcego s¢ polityka zagranicza oraz pogtbienie wiedzy o polityce
miedzynarodowej w spotecastwie polskim;

- pogkbianie rozumienia celéw polskiej polityki zagrameg wéréd elit politycznych, dyplomatycznych i
dziennikarskich innych patw, jak rownie uswiadamianie polskich lideréw co do celéw polityldigranicznej

innych pastw;

- wplyw na najwaniejsze kierunki debaty o polityce ¢dizynarodowej w Polsce i za gramic
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